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Introduction

Dans le contexte de nos sociétés, une éducation scientifique qui fait sens et qui permet d’accompagner
les questions socialement vives est essentielle pour s’engager en tant que citoyen et nous semble
nécessaire au développement intellectuel et professionnel des €éléves a 1’école obligatoire. Pour cela,
la Confédération suisse (SEFRI, 2020) concede des dépenses importantes afin d’encourager les
domaines de la formation, de la recherche et de I’innovation (FRI). Dans ce contexte, les académies
suisses des sciences (2022) assument un mandat visant a promouvoir les compétences MINT
(Mathématiques, informatique, sciences Naturelles et a la Technique). Dans cet objectif et comme
I’indique la Conférence intercantonale de l'instruction publique de la Suisse romande et du Tessin

(CIIP) (2010), « [...] les conditions-cadres ont pour objectif principal de faciliter les apprentissages,
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notamment ceux liés a une expérimentation et a des collaborations avec les ressources extérieures »
(p- 10). Ces objectifs visent a engager activement les ¢léves dans leurs apprentissages scientifiques

afin de développer la résolution de problemes et la posture scientifique (CIIP, 2010).

Dans I’intention d’accompagner le programme scientifique éducatif suisse au secondaire 1, a savoir
le Plan d’étude romand (PER), le LehrPlan21, et le Piano di studio dans le canton du Tessin, deux
valises pédagogiques ont été créées : « Apprendre avec Elegans » et « La génétique autrement ».
Celles-ci sont continuellement développées depuis plusieurs années par Lab2Rue, un regroupement
réunissant le centre de formation des enseignants de la faculté des lettres et le département de biologie
de I'université de Fribourg, en collaboration avec I’association AutreSens. Par ailleurs, elles ont fait
I’objet de plusieurs travaux de mémoire (Corboz, 2013 ; Ribouet 2014 ; Bourqui, 2015 ; Riedo, 2017 ;
Rothen, 2020 ; Yerly, 2020 Carrupt, 2020 ; Lopes da Cruz, 2022).

Ces propositions didactiques s’intégrent dans une approche pédagogique qui est a la fois une stratégie
d’enseignement et une maniere d’apprendre. Celle-ci propose de s’appuyer sur trois piliers fondateurs
calqués sur trois moments clés de I’apprentissage : engager les éleves, structurer les contenus
enseignés et transférer ce qui a été appris dans la compréhension d’une situation nouvelle. Cette
approche souhaite ainsi accompagner la construction du sens (meaningful learning) (Chevron,
manuscrit en préparation). Pour ce faire, 1) le savoir a apprendre doit trouver sa place dans la structure
cognitive de ’apprenant (Novak, 1993). Les concepts initialement présents servent de point d’ancrage
a I’¢laboration de nouveaux contenus (pilier engagement) ; 2) les contenus a acquérir doivent étre
apportés de maniere structurée (pilier structuration), par exemple, par ’intermédiaire de cartes
conceptuelles (Martin et al., 2000 ; Chevron, 2014) ; 3) enfin, le transfert de connaissances et leur
acquisition facilitée dans un nouveau contexte indiquent qu’il y a eu un apprentissage significatif

(Mayer, 2002 ; Haskell, 2001).

Jusqu’a présent, aucune étude n’a été menée pour évaluer de maniére approfondie dans quelle mesure
les valises pédagogiques proposées sont effectivement utilis€es par les enseignants, ni pour mesurer
leur degré de satisfaction. Pour combler ce manque et ainsi contribuer a leur amélioration, et par
extension a 1’enseignement des sciences de la nature, notre recherche s’inscrit dans la volonté de

mieux appréhender la portée de ces dispositifs ainsi que leur réception par les enseignants.
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Méthode

L’¢chantillon interrogé, issu des différents Cycles d’Orientation (CO) francophones du canton de
Fribourg, comporte au total 15 enseignants animateurs de sciences naturelles (un enseignant par CO).
Pour récolter nos données, nous avons €laboré et fait passer un questionnaire en ligne sous forme
d’arbre décisionnel permettant notamment de trier les répondants selon différents profils, et cela pour
chaque valise. Pour chaque valise les répondants sont d’abord classés dans une des trois
catégories suivantes : utilisateurs, non-utilisateurs et non-informés. Dans un second temps, afin de
préciser les différents profils d’individus testés, nous avons subdivisé ces trois catégories. Nous avons
ainsi défini six profils types d’enseignants : 1) les non-informés intéressés (NII), 2) les non-informés
non-intéressés (NINI), 3) les non-utilisateurs intéressés (NUI), 4) les non-utilisateurs non-intéressés

(NUNI), 5) les utilisateurs satisfaits (US) et 6) les utilisateurs non-satisfaits (UNS).

Résultats

Les premiers résultats montrent que les animateurs de sciences qui utilisent ces outils en sont
globalement satisfaits, en particulier pour la valise dédi¢e a la génétique. L’ensemble des animateurs
de sciences s’accorde sur le fait que les ressources officielles sont tout juste satisfaisantes pour
I’enseignement expérimental. Par ailleurs, les animateurs de sciences pergoivent leurs collégues
enseignants comme €prouvant du plaisir & proposer et a réaliser des expériences en classe avec leurs
¢leves. De plus, ils estiment également que leurs collégues aimeraient disposer de davantage

d’activités expérimentales a intégrer dans leurs cours.

En ce qui concerne I'utilisation de ces dispositifs, nous avons constaté que la valise « La génétique
autrement » (5 utilisateurs, 7 non-informés, 3 non-utilisateurs) est nettement plus utilisée que la valise
« Apprendre avec Elegans » (2 utilisateurs, 11 non-utilisateurs, 2 non-informés), méme si elle reste
moins connue des animateurs de sciences. Ce constat suggere des lacunes dans la communication
autour de ces valises. D’autre part, lorsque les dispositifs ne sont pas utilisés par les animateurs, les
raisons invoquées sont multiples et dépendent de facteurs individuels tels que le manque de temps ou
une préférence pour d’autres ressources. Les résultats suggérent que I’absence du matériel nécessaire
dans les écoles ainsi que la méconnaissance des dispositifs constituent des obstacles importants a
I’utilisation des valises. Nous avons notamment constaté que la grande majorité des animateurs ne
connaissant pas ces dispositifs manifestent un vif intérét a leur égard. En effet, nous observons que la
suggestion d’amélioration la plus fréquemment mentionnée concerne la mise en place d’une
formation continue visant a accompagner les enseignants dans 1’utilisation des valises et a leur

intégration aux séquences d’enseignement.
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Conclusion

Notre recherche a permis de mettre en évidence les pratiques actuelles ainsi que les perceptions des
animateurs des Cycles d’Orientation francophones du canton de Fribourg quant a 1’utilisation des
dispositifs pédagogiques « Apprendre avec Elegans » et « La génétique autrement ». Pour remédier
aux défis que notre étude a soulevés, nous recommandons des efforts pour améliorer la
communication et I’accessibilité des valises. Nous pensons €galement que poursuivre la mise en place
de formations spécifiques pour les enseignants serait bénéfique afin de maximiser les bénéfices de
ces dispositifs. Néanmoins, des recherches supplémentaires sont nécessaires pour généraliser ces
résultats aux enseignants de sciences du canton. Une approche visant a examiner les forces et les
faiblesses de chacune des valises permettrait de contribuer de maniére complémentaire a
I’amélioration du projet d’ AutreSens. Une future étude pourrait réitérer cette recherche afin d’affiner
nos résultats et par conséquent réaliser un état des lieux plus précis de la situation a I’échelle
cantonale, en particulier en ce qui concerne le nombre d’éléves ayant concretement pu travailler avec
ces outils. Finalement, nous estimons que les résultats obtenus sont encourageants quant a I’utilisation
de ces valises, mais qu’un développement en matiére de communication et de création de nouveaux

dispositifs est nécessaire pour accompagner 1’enseignement des sciences de manicre expérimentale.
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